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MENGESAN KEBERBEZAAN FUNGSI ITEM BAGI ITEM-
ITEM UJIAN PENCAPAIAN PRINSIP PERAKATUNAN
TINGKATAN EMPAT DI NEGERI PERAK

;‘ *Lim Hooi Lian & Subashini A/P Sreenivasan
*hllim@usm.my

ABSTRAK

Kajian ini bertyjuan mengesan keberbezaan fungsi item (Differential Item
Functioning, DIF) bagi item-item ujian pencapaian Prinsip Perakaunan
Tingkatan Empat di negeri Perak. Instrumen kajian merupakan satu set ujian
pencapaian mata pelajaran Prinsip Perakaunan yang mengandungi 40 soalan
aneka pilihan dengan empat fungsi pengganggu. Sampel kajian terdiri daripada
1000 orang pelajar dari 20 buah sekolah negeri Perak. Analisis data telah
{ dijalankan dengan menggunakan Program Winsteps, Microsoft Exce{; dan
f. SPSS. Kaedah yang digunakan untuk mengesan DIF ialah analisa statistikal
. mengguhakan nilai t > +1.96 pada p=.05. Saiz DIF ditentulean melalud nilai
- DIF Contrast .5, Data dianalisis dan dapatan kajian menunjudikan: (1) Item-
 tem di dalam ujian pencapaian Prinsip Perakaunan Tingkatan 4 menunjukkan
17 item sebagai item suspek DIF. Berdasarkan Nilai DIF Contrdst Jtiada item
' yang disahkan mempunyai saiz DIF yang besar dan boleh diabaikan; (2) Item-
 item di dalam ujian pencapaian Prinsip Perakaunan Tingkatan 4 menunjuldean
- lapan item sebagai item suspek DIF terhadap janting. Berdasarkan nilai DIF
- Contrast, tiada item yang disahkan mempunyat saiz DIF yang besar dan boleh
~ diabatkan. Gambaran yang komprehensif berasaskan maklumat perbezaan
~ prestasi pelajar dengan item-item yang dikaji menunjukkan item tiada kesan
DIF yang nyata.

Kata Kunci: Differential Item Functioning (DIF); Prinsip Perakaunan; Program
Winsteps
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PENGENALAN

Mata pelajaran Prinsip Perakaunan mendukung matlamat Falsafah Pendidikan
Kebangsaan dalam melahirkan individu yang mempunyai akauntabiliti,
berfikiran kritikal dan reflektif, mengamalkan budaya kerja yang beretika,
berkemahiran dalam teknologi maklumat, membudayakan pembelajaran
sepanjang hayat, mempunyai kemahiran komunikasi yang baik melalui
pendekatan pembelajaran bermakna dan kesepadwan teori serta amalan
perakaunan (Baliagian Pembangunan Kurikulum, 2015). Kurikulum pendidikan
perakaunan kita memilcul arah tuju dan objektif yang jelas dan unggul, selaras
dengan matlamat Falsafah Pendidikan Kebangsaan (FPK) dalam memghadapai
era globalisasi abad ke-21 yang semakin mencabar (Bahagian Pembangunan
Kurikulum, 2015). Segala pengetahuan dan kemahiran semasa ini boleh
diperoleh di peringkat sekolah agar memastikan individu mendapatkan
peluang pekerjaan yang yang lebih luas dan baik (Hanushek & Kimko, 2000).
Sehubungan itu, mata pelajaran Prinsip Perakaunan adalah induk kepada sistem
pendld.lkan kita, jaitu amalan pengajaran dan pembelajaran mata pelajaran
ini patutlah leblbgmementmgkan aspek penyediaan pelajar yang peka dan
kritikal kepada pérubahan global, terutamanya dalam bidang perdagangan
dan ekonomi, agar berupaya menjadi tenaga kerja yang setanding dengan
ekspektasi taraf antarabangsa dalam semua bidang kerjaya. Ekoran daripada l
itu, dapat melahirkan tenaga buruh yang berkemahiran tinggi atau professional
(Bahagian Pembangunan Kurikulum, 2015). }
i

Dalam bidang pendidikan, wjian pencapaian mengukur tingkah laku
pengajaran dan pembelajaran kognitif, afektif, dan psikomotor (Siti Rahayah
Ariffin, 2003). Secara khususnya, ujian pencapaian diadakan untuk menilai
prestasi dan kemampuan pelajar dalam sesuatu bidang. Ujian pencapaian untuk 1
penguasaan pengetahuan sesuatu mata pelajaran seperti Prinsip Perakaunan
diadakan untuk mengukur kebolehan pelajar dalam mata pelajaran tersebut
(Zuraml etal., 2009). Selain itu, ujian pencapaian piawai diadakan secara selaras

di seluruh negara jaitu peperiksaan Sijil Pelajaran Malays1a (SPM) meliputi
sukatan kandungan Tingkatan Empat dan Lima. Ujian ini yang menentukan
takdir pelajar di Malaysia untuk menempatkan pelajar meneruskan penerokaan
pendidikan lanjutan ke institusi pengajian tinggi demi melayakkan diri sebagai
tenaga kerja yang-berkemahiran tinggi atau profesional. Maksy dan Lin Zheng,
{2008) telah mendapati bahawa gred yang dijangka aken didapati oleh pelajar
dalam ujian pencapaian mempunyai hubungan yang siguifikan ke atas performa
mereka,

Berikutan itu, pengukuran yang berkualiti dalam mengukur pencapaian
pelajar diperlukan khususnya dalam peperiksaan awam. Ofeh itu, untuk
memastikan bahawa iten-item yang terdapat dalam sesuatu ujian tidak memihak
kepada pihak yang tertentn perlu dititikberatkan. Kenmngkinan boleh berlaku
keadaan di mana sesetengah item dalam wjjan menunjukkan ‘Differential
Item Functioning (DIF) iaitu item berfungsi berbeza-beza terhadap sesuatu
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¢ umpulan (Brcikan, 2002). Perbezaan ini menunjukkan pelajar-pelajar yang
- mempunyai kebolehan yang sama, tetapi daripada kelompok kumpulan yang
' perlainan mempunyai kebarangkalian yang berbeza untuk mencapat jawapan

yang betul (Linarce, 2013). Dengan ini, pembinaan kertas soalan untuk ujian
F tersebut perlu berkualiti dan adil untuk semua pelajar di Malaysia.

. Pernyétaan Masalah

- Laporan Lembaga Peperiksaan Malaysia (2013) melaporkan bahawa kelulusan

~ peperiksaan SPM mencatatkan peratus kelulusan dari segi lokasi iaitu kawasan

-~ bandar dengan luar bandar yang tidak seimbang, Perbezaan yang sangat ketara

~ hasil daripada keputusan SPM mata pelajaran Prinsip Perakaunan bagi negeri

- Perak dari tahun 2010 hingga 2012 berdasarkan sekolah bandar dan Iuar bandar
(Lembaga Peperiksaan Malaysia, 2013) ditunjukkan dalam Rajah 1. Keputusan
sepuluh buah sekolah di bandar dan sepuluh buah sekolah di luar bandar
dibandingkan dalam Rajah 1.

120 - - - e mm - . aa — .ﬁ

100

80

60 41—

sekolah bandar

Peratus lulus

40 4 M sekolah luar bandar

20 H

2011 2012
Tahun

2010

Rajah 1: Peratus Kelulusan Mata Pelajaran Prinsip Perakaunan Mengikut
Lokasi di Perak. (Lembaga Peperiksaan Malaysia, 2013)

Pada tahun 2010, sckolah di bandar mencatatkan peratus kelulusan
sebanyak 89.94% berbanding sekolah di luar bandar dengan peratus kelulusan
63.37%. Pada tahun berikutnya sekolah bandar mencatatkan keputusan yang
lebih tinggi (93.36%) berbanding sekolah di luar bandar (77.43%). Pada tahun
2012, sekali lagi sekolah di bandar mendahului sekolak di luar bendar dengan
perbezaan peratus kelulusan yang tinggi sebanyak 44.97%, Perbezaan peratus

kelulusan yang sangat ketara antara sekolah bandar dengan sekolah lnar bandar
ini perlu diteliti. ’

51



Lim, H.L.,, & Subashini Screenivasan
100 : |
80 e e
80
70
60
50
40
30
20
10
0

Lelaki

Peratus lulus

W Perempuan

2010 2011 2012

Tahun .
Rajah 2: Peratus Kelulusan Mata Pelajaran Prinsip Perakaunan SPM
Eyiengikut Jantina di Perak. (Lembaga Peperiksaan Malaysia, 20 1;3)

¥
Rajaﬁiz pula menunjukkan data peratus kelulusan mata pelajaran {Prinsip
Perakaunan SPM yang berdasarkan jantina yang dikeluarkan oleh Lembaga
Peperiksaan Malaysia (2013) untuk negeri Perak. Pada tahun 2010, peratus

- kelulusan pelajar lelaki adalah 59.9% berbanding dengan peratus kelulusan

pelajar perempuan adalah 82.3%. Pada tabun 2011 pula, peratus kelulusan
pelajar lelaki adalah 69.9% dan 87.8% bagi pelajar perempuan. Seterusnya
pada tahun 2012, peratus kelulusan pelajar lelaki menunjukkan 73.4% dan
pelajar perempuan ialah 89.1%. Perbezaan pencapaian yang jelas antara lelaki
dengan perempuan dapat dilihat. Kenapakah keadaan ini berlaku berdasarkan
bukti analisa hasil keputusan SPM 3 tahun berturut-turat seperti dilaporkan?

Terdapat banyak faktor DIF menyumbang dan mempengaruhi tahap
pencapaian pelajar (Nworgu, 2011). Dua faktor utama yang menyumbang kepada
perbezaan pencapaian ialah faktor jantina dan lokasi, Doran and Holland (1993)
telah mengkaji hubungan pencapaian dalam Ujian Pencapaian Prinsip Perakaunan
dengan jantina dan mendapati pencapaian pelajar perempuan dalam Prinsip
Perakaunan adalah lebih menonjol. Selain itu, Ogbebor (2012) juga menyatakan
wujudnya item yang berfungsi berbeza-beza mengikut lokasi sekolah.ddlam ujian
pencapaian ekonomi (NECO) dan berpihak kepada pelajar bandar. *

Terdapat banyak kajian telah dijalankan bagi mata pelajaran sains dan
matematik tentang isu DIF tetapi kurang kajian tentang isu ini dalam mata pelajaran
Prinsip Perakaunan (Tho, 1994). Selain itu, menurut Boyd, Boyd, & Boyd (2000),
kaum wanita lebih mendominasi pekerjaan dalam bidang perakaunan. Daripada
masalah-masalah yang dikenalpasti, kajian ini telah mengesan DIF item dalam
ujian pencapaian mata pelajaran Prinsip Perakaunan. Antara isu penting yang
hendak dikaji ialah adakah item yang digunakan benar-benar berfungsi secara
berbeza. Item ujian perlu divji agar tidak berfungsi secara berbeza-beza terhadap
Jantina dan lokasi sekolah agar keadilan sosial terjamin. ‘
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- Objektif Kajian

Kajian ini dijalankan untuk:

- a.  Mengesan DIF jtem-item dalam ujian pencapaian mata pelajaran Prinsip
Perakaunan Tingkatan Empat terhadap pelajar-pelajar luar bandar
: berbanding pelajar-pelajar bandar.

“ b, Mengesan DIF item-item dalam ujian pencapaian mata pelajaran Prinsip
Perakaunan Tingkatan Empat terhadap pelajar-pelajar lelaki berbanding
pelajar-pelajar perempuan.

SOROTAN KAJIAN
Keberbezaan Fungsi Item (Differential Item Functioning)

Analisa DIF merujuk kepadakaedah yang lazimnya digunakan untuk menyemak
jika sesebuah ujian berat sebelah kepada kumpulan yang diberikan (Camili &
Shepard, 1994). Selain itu, DIF merujuk kepadh satu set teknik statistikal untuk
menyemak atau menguji perbezaan prestasi adtara kumpulan pelajar terhadap
respons item yang diberikan selepas mengawal trait atau ciri-ciri yang diakses
(Scherbaum & Goldstein, 2008). Apabila individu daripada kumpulan yang
berbeza dengan ciri-ciri yang sama mernpunyai kebarangkalian menjawab betul
yang sama menghasilkan kesan impak item di mana item tersebut berpihak
kepada pelajar dengan kebarangkalian yang tinggi menjawab betul, DIF akan
wujud.

DIF yang merujuk kepada bias statistikal di mana satu atau lebih
parameter daripada modal statistikal tersebut disalahtafsirkan atau lebih tafsir
(Camili, 2006; Wiberg, 2007). Apabila DIF wujud dalam sesuatu item, punca
varians ini perlu dikaji agar tidak berat sebelah (Hossein Karami, 2012).
Kehingaran dalam varians (consiruct- irrelevant variance) berpunca daripada
faktor kumpulan pelajar diuji. Dalam kajian DIF, terdapat dua kumpulan
yang terdiri daripada kumpulan fokal dan kumpulan rujukan. Kumpulan
fokal merujuk kepada kumpulan minoriti umpamanya di mana berada dalam
kumpulan kurang pencapaiannya. Kumpulan yang berpencapaian lebih baik
iatah kumpulan rujukan (Hossein Karami, 2012).

Terdapat dua jenis DIF iaitu DIF seragam dan DIF bukan seragam.
DIF seragam wujud apabila satu kumpulan pelajar sentiasa menunjukkan
pencapaian yang baik berbanding kumpulan yang lain pada skala kemampuan
yang berbeza-beza, DIF bukan seragam pula wujud apabila ahli dalam satu
kumpulan menunjukkan kebolehan berbeza pada skala kemampuan yang sama
dan wujudnya kesan interaksi antara kumpulan dan skala kemampuan.

Kriteria diperlukan apabila menyesuaikan respondan pada skala
kebolehan yang biasanya dipanggil Jatent trait’ atan konstruk terpendam. DIF -
boleh menjadi bukti bias jika dan hanya jika faktor penyebab DIF tersebut tidak
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relevan kepada konstruk diukur dalam ujian tersebut. Jika faktor itu sebahagian

daripada konstruk, ia dikenali sebagai kesan impak item dan bukannya bias,

Panel pakar perlu dirujuk agar kesahan kepada tafsiran lebih jitu.

Ujian Pencapaian Prinsip Perakaunan

Penilaian dalam pencapaian ujian Prinsip Perakaunan perlulah berterusan dan

penting dalam memantau proses pembelajaran mata pelajaran ini (Marriot &

Lau, 2008). Kajian oleh Tho (1994) telah menyiasat segala faktor-faktor yang -

menyebabkan perbezaan performa pencapaian dalam peperiksaan Prinsip

Perakaunan pelajar di peringkat universiti kursus Perakaunan pengajian tinggi

di Universiti Malaya. Menurut Tho (1994) ketiadaan penyelidikan di Malaysia
yang diterbitkan dalam Prinsip Perakaunan menjadi perangsang utama kajian
tentang ujian pencapaian Prinsip Perakaunan. Analisis regresi berganda
menjelaskan 66% daripada variasi dalam pencapaian pelajar disumbangkan
oleh gred dalam mata pelajaran matematik dan ekonomi sekolah menengah.
Walau bagaimanapun, pembolehubah sosio-demografi jantina dan status
kediaman tidak menyumbang kepada kepelbagaian dalam péncapaian pelajar.

Selain itn, kajian Koh dan Koh (2012) menjelaskan impak epam
pembolehubah iaitu jantina, pengetahuan sedia ada akaun, aptitud terhadap
akademik, latar belakang mata pelajaran matematik, pengalaman bekerja serta
umur mempengaruhi pencapaian dalam ujian pencapaian Prinsip Perakaunan
pelajar tahun 3 Sarjana Muda Perakaunan. Kajian ini melibatkan 526 sampel
dan didapati pencapaian pelajar lelaki lebih menonjol berbanding pelajar
perempuan dalam semua aspek kecemerlangan pencapaian akademik dalam
subjek Perakaunan. Selain itu, pengaruh teori budaya perlu dipertimbangkan
dalam mengukur pencapaian dalam Prinsip Perakaunan supaya pengukuran
prestasi lebih baik (Gray, 2005).

Gallagher (2001) menyatakan perbezaan pencapaian di antara jantina
disebabkan oleb interaksi faktor budaya dan sosial. Kajian oleh Jackling dan
Anderson (1998), menjelaskan bahawa pencapaian pelajar perakaunan pelajar
separuh masalebih baik berbanding pelajar sepenuh masa. Dima dan Mbekomize
(2013) pula mendapati pelajar perempuan lebih tinggi pencapaian berbanding
pelajar lelaki kerana faktor sikap dan komitmen tinggi terhadap pencapaian
Prinsip Perakaunan. Okafor dan Egbon (2011) menyatakan| tiada perbezaan
dalam pencapaian wjian Perakaunan di Nigeria. Ross (2009) bersependapat
dengan Dima dan Mbekomize (2013) bahawa peajar perempuan lebih tinggi
pencapaian dalam ujian pencapaian Prinsip Perakaunan (CIMA) di Afrika.
Brahmasrene dan Whitten (2001) pula melaporkan pelajar lelaki lebih tinggi
pencapaian dalam vjian pencapaian Prinsip Perakaunan berbanding pelajar
perempuan. Kajian longitunal oleh Sheard (2009) pula mendapati pencapaian
pelajar perempuan adalah lebih baik berbanding dengan pelajar lelaki dalam
perakaunan di peringkat pengajian tinggi disebabkan komitmen dan sikap
terhadap akademik.
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' Kerangka Teori

Teori yang digunakan untuk kajian ini ialah Teori Gerak Balas Item (ltem
. Response Theory - IRT). Teori ini memberi penekanan kepada tingkah-laku

' individu apabila memberikan respons kepada item-item ujian. Konsep asas
~ bagi pendekatan Teori Gerak Balas Item bergantung kepada item-item secara
individu berbanding teori klasik yang bergantung kepada aggerat bagi respon-
* respon untuk item seperti markah ujian (Baker, 2001). Model Rasch satu
-~ parameter diaplikasikan untuk tujuan kajian ini yang mengandaikan semua
item adalah mempunyai darjah diskriminasi yang sama serta item tidak dapat
dijawab melalui tekaan (Angoff, 1993). Model Rasch ialah model matematik
berdasarkan teori kebarangkalian. Keluk Ciri Item menyediakan kebarangkalian
pelajar menjawab betul pada titik yang berbeza pada skala kecekapan yang
sama memudahkan perbandingan di antara sub kumpulan dilakukan.

Fokus utama Teori Respons Item dalam mengesan DIF ialah parameter
item dan Keluk Ciri Item (Jtem Characteristic Curve - IC seperti dicadangkan
oleh Camilli dan Shepard (1994). ‘Kaedah Teori Gerak Balas Item dalam
mengesan DIF membenarkan pengesanan item-item ujian yang tidak berfungsi
serupa bagi kumpulan pelajar yang berlainan melalui perbandingan Keluk Ciri
Iter. DIF disyaki wujud apabila Keluk Ciri Item bagi item yang sama berbeza-
beza untuk dua kumpulan yang dibandingkan melebihi ralat persampelan.
Sebelum memulakan analisis pengesanan DIF menggunakan Model Rasch,
andaian dibuat bahawa semua item dalam ujian mematuhi kehendak model
seperti unidimensional, berhirarki , linear dan objektif. Nilai kebolehpercayaan
pengasingan item ({tem separation reliability) mencapai nilai lebih daripada
0.90 dapat memenuhi ciri unidimensional. Item-item yang mempunyai nilai
‘mean square’(MNSQ) bagi infit dan outfit mestilah dalam julat antara 0.7
hingga 1.3 logits. Item-item yang berada di luar julat ini berkemungkinan
mengukur kehingaran yang tidak berkaitan dengan ujian. Keserasian dengan
model diperolehi dengan nilai keserasian chi-square berdasarkan frekuensi
yang diperhatikan atau dijangkakan untuk skor diperolehi (Orlando & Thissen,
2000).

Selepas menyemak keperluan model iaitu unidimensional dan
keserasian dengan model, prosedur ‘anchoring’ atau meletakkan nilai pautan
dilaksanakan. Prosedur ini penting:titituk mengesan DIF bagi setiap item agar
menghasilkan piawaian yang tinggi untuk perbandingan min antara kumpulan,
Dengan ini, item-item tersebut akan mempunyai nilai min menghampiri 0 dan
SD menghampiri 1 untuk dijadikan taburan normal iaitu t(0,1). Satu translasi
penting dalam menghasilkan satu asalan yang biasa kepada kedua-dua set item
bagi menganggarkan kesukaran yang sama bagi perbandingan antara kumpulan,

Item-item peperiksaan Prinsip Perakaunan SPM menepati kehendak
mode] agar sesuatu ujian atau pembolehubah adalah terbina daripada item-item
yang mempunyai persamaan dari segi konstruk yang hendek diukur. Proses
mengesan item-item yang berfungsi berbeza-beza bagi kumpulan berdasarkan
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lokasi (bandar dan luar bandar) serta jantina (lelah dan perempuan) adalah

berdasarkan nilai pautan yang telah diletakkan sebelumnya. Kandungan
yjian perlulah dianalisa dengan teliti berdasarkan sukatan pelajaran Prinsip

Perakaunan terkini supaya tidak mempengaruhi pengesanan DIF (Lane, Wang,

& Magone, 1996). Item yang berbentuk aneka pilikan lazimnya menggunakan
jumlah skor diperolehi dalam ujian untuk menganggarkan skala kebolehan

pelajar.Berdasarkan nilai t >£1.96 kewujudan DIF dapat dikesan secara
statistikal.

Distribusi hipotetikal untuk kumpulan perbandingan diberikan pada
skala kebolehan yang sama bagi setiap item memberikan bukti DIF bagi item
tersebut. Perbezaan dalam pencapaian item diukur dengan membandingkan
kebarangkalian menjawab betul merentasi pembolehubah dikehendaki dalam -
subpopulasi (Penfield & Lam, 2000). Skor yang diperolehi melambangkan
pencapaian dalam Prinsip Perakaunan boleh digunakan sebagai pembolehubab
yang dikehendaki dalam kajian. Perbezaan pencapaian yang dilihat pada
parameter kesukaran item dalam Model Rasch diterjermahkan dalam bentuk
gambarajah dengan memplotkan ‘scatter plot’ bagi sub-kumpulan lokasi dan
jantina terlibat, Item-item yang mempunyai parameter kesukaran item melebihi
£0.5 logit bagi setiap subkumpulan diperhatikan dan saiz DIF dapat dikesan,
Dalam ujian pendidikan untuk pencapaian, item-item yang berbeza skala dalam.
sub kumpulan adalah dikatakan berfungsi berbeza-beza atau DIF kerana item:
didapati agak sukar bagi satu sub kumpulan berbanding sub kumpulan yang
lain (Andrich,1988). Aspek pembangunan item ujian pencapaian perlulah
mengambil kira faktor kebebasan konstruk item, pentadbiran ujian yang teratur:
dan rubrik penskoran (Yen,1993) agar kebebasan setempat lebih mantap.

:
i

METODOLOGI

Sebanyak 15 buah sekolah di luar bandar dan 5 buah sekolah di bandar sekitar
Ipoh terlibat dengan kajian ini. Sampel yang terhbatdalamkajxanterdmdanpadai
pelajar ngkatan Empat yang mengambil Prinsip Perakaunan di sekolah-
sekolah negeri Perak. Seramai 1000, sampel telah terlibat dalam kajian ini.
Sampel-sampel yang dipilih terdiri daripada pelbagai kebolehan dan mengikuti
pembelajaran mata pelajaran Prinsip Perakaunan yang sama, Taburan sampel
mcngnkut jantina dan lokasi sekolah adalah seperti dalam Jadual 1.

Jadual 1: Taburan Sampel dalam Kajian

Demografi Kategori Frekuensi Peratus(%)
Jantina Lelaki 487 48.7

Perempuan 513 513
Jenis sekolah  Luar Bandar 482 48.2

Bandar 518 51.8
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pengkaji telah membina satu ujian pencapaian yang mengandungi 40 item
pelbagai pilihan yang dipilih secara rawak daripada koleksi item kertas 1 Prinsip
Perakaunan SPM daripada tahun 2005-2010. Menurut Bahagian Pembangunan
Kurikulum (2015) ujian pencapaian kertas 1 Prinsip Perakaunan mengandungi
aras koguitif pengetahuan, pemahaman dan aplikasi yang sesuai dengan pelajar
Tingkatan Empat dan item-item disusun mengikut aras kesukaran bernisbah
6:3:1 (senang: serderhauna:susah) (Lembaga Peperiksaan Malaysia, 2015),
Tiga orang guru cemerlang dan pakar mata pelajaran Prinsip Perakaunan
serta mempunyai pengalaman mengajar melebihi miniraa 10 tabun dirnjuk
untuk mendapatkan pengesahan aras kesukaran ini. Item-item dalam soalan
Prinsip Perakaunan disusun dalam bentuk pendekatan pernyataan, diagramatik,
pengiraan, situasi, penyeleisaian masalah dan sebagainya berdasarkan
Kurikulum Standard Prinsip Perakaunan. Ini kerana pelbagai bentuk item yang
diutarakan sebagai memberi rangsangan minda kepada calon dan ia adalah
mirip soalan peperiksaan SPM sebenar. Ia juga bertujuan untuk mendapatkan
kesahan kandungan bagi ujian tersebut,

Iterp-item ini ditadbirkan kepada sampe] dan dijawab dalam masa 1 jam
15 minit. Arahan dan prosedur pentadbiran njian disediakan untuk memastikan
ujian-ujian ditadbir dengan standard. Program analisis komputer Model Rasch:
WINSTEPS digunakan uatuk menganalisis data, Terlebih dahulu program ini
mesti menetitukan sama ada data ujian padan dengan Model Rasch (Andrich,
2004). Hasil ujian telah dianalisis menggunakan Model Pengukuran Rasch dan
perisian WINSTEP serta laporan hasil kajian dilaporkan.

DAPATAN KAJIAN

Jadual 2 menunjukan analisa DIF merentasi sekolah di bandar dan sekolah di
luar bandar. Terdapat item-item yang dikesan mempunyai DIF bagi kumpulan
pelajar di luar bandar dan bandar. Sebanyak 17 item didapati berfungsi secara
berbeza mengikut lokasi sekolah. Item-item suspek DIF yang bertindak
berbeza-beza ini alah jtem 2, 3, 8, 9, 11, 13, 14, 16, 17, 19, 25, 26, 27,28,31,
32,dan 39. Ttem-item ini dilabelkan sebagai DIF kerana nilai t>+1.96 pada aras
p=.05. Linacre (2011) menyatakan bahawa item-item yang t>=£1.96 pada aras
p=05 merupakan item suspek DIF.

Jadual 2: Keberbezaan Fungsi Item antara Lokasi

DIF DIF
Kumpulan ~ Measure Kumpulan Measure DI

(Bandar)  (Kesukaran uar (Kesukaran Contrast Nilai t No Item

item ) Bandar) item } {Sakz DIF)
B 0 - L -1 0 *3.66 2
B 0 L 0 "0 *2.87 3
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DIF DIF
Kumpulan  Measure Kumpulan Measure DIF -
(Bandar)  (Kesukaran (Luar (Kesukaran Contrast Nilai t No Item

itom ) Bandar) item ) (Saiz DIF)
B 0 L 0 0 *3 .68 8
B 1 L 0 0 *4,30 9
B 0 L 0 0 *3 59 11
B 0 L 0 0 *.2.63 13
B 0 L 0 0 *2.94 14
B 0 L 0 0 *.2.14 16
B 0 L 0 0 *3.57 17
B 0 L 0 0 *.2.68 19
B 0 L 0 0 *.3.30 25
B 0 L 0 0 *.2.20 26
B 0 L 0 0 *.3.88 27
B 0 L 0 0 *.3 .50 28
B 0 L 0 0 *.4.15 31
B 0 L 0 0 #.2.33 32
B 0 L 1 0 *.2.84 39

* Item DIF berdasarkan nilai t> &+ 1.96 pada p=.05

Jadual 3 menunjukkan item-item DIF mengikut lokasi sekolah bandar dan Inar
bandar. DIF measure merujuk kepada perbazaan signifikan antara dua nilai
indeks kesukaran bagi dua kelompok atau kumpulan. Manakala DIF contrast
merujuk kepada perbezaan antara indeks kesukaran item bagi setiap kelompok
atati kumpulan. Ia adalah penting untuk mengesan peringkat pengesahan jurang
perbezaan indeks kesukaran setiap item. DIF measures mengesahkan item
berdasarkan anggaran kelompok pelajar sekolah Iuar bandar dan bandar. Lebih
sukar sesiatu item untuk disahkan, lebih besar saiz DIF Measure (Linacre,
2011). Dalam kajian ini, DIF contrast semua item adalah sifar menunjukkan
DIF yang dikesan boleh diabaikan. DIF contrast ialah ukuran perbezaan dalam
DIF measure dua kelompok pelajar. Menurut Bond dan Fox (2007), DIF
contrast yang berada di antara julat+.5 di antara kelompok pelajar merupakan
item yang boleh diabaikan. Berdasarkan Jadual 2 didapati item 2 and item 39
lebih susah untuk pelgjar luar bandar berbanding pelajar bandar. Item 9 lebih
susah untuk pelajar bandar berbanding pelajar luar bandar.

Jadual 3: Item-item DIF mengikut Lokasi Sekolah Bandar dan Luar Bandar
Kelompok Pelajar Item DIF %
Luar Bandar 2,39 5
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Rajah 3 menunjukkan plot kedudukan jtem yang dikesan sebagai DIF
berdasarkan nilai t >+1.96. Menurut Bond dan Fox (2007), DIF contrast yang
melebihi £ .5 di antara kelompok pelajar dibandingkan boleh dikatakan item
yang sangat DIF. Secara kesimpulannya, sebanyak 17 item dikesan sebagai
item DIF secara statistikal tetapi berdasarkan nilai magnitud DIF contrast boleh
dikatakan tiada item yang menyumbang kepada DIF secara membina.

3
2
1
So. |
2
£, )
&
.2
-3
-4
Rajah 3: DIF lokasi
Jadual 4: Keberbezaan Fungsi Item antara Jantina
DIF DIF
Kumpulan DE;bﬁle(ﬁau;e Kumpulan | Measure | Contrast Nilait | No Item
(Lelaki) (K: ~ .. | (Perempuan) | (RKesukaran | (Saiz ral o -~
ifem) item) DIF)
L 0 P 0 0 *2.75 8
L 0 P -1 0 *2.12 10
L 0 P 0 0 *1.96 12
L 0 P 0 0 *2.71 17
L 1 P 1 0 *¥.2.13 20
L 0 P 0 0 *3.56 33
L 0 P 0 0 *-2.83 38
L 0 P 0 0 *-2.81 39

* Jtem DIF berdasarkan nilai t > = 1.96 pada p=0.05

Analisis diteruskan dengan melihat keberbezaan fungsi item, DIF antara
pelajar-pelajar lelaki dengan pelajar-pelajar perempuan untuk menjawab soalan
kaiian seterusnva. Item-item vang didapati berfungsi berbeza-beza kepada-



;
i

Lim, H L., & Subashini Screenivasan .

39 berdasarkan Jadual 4. Item ini secara statistikalnya adalah item suspek DIR
berdasarkan nilai t >+ 1.96 pada aras p=.05. DIF contrast (saiz DIF) ialah sifar,
Keputnsan ini jelas menunjukkan DIF yang dikesan bojeh diabaikan dan ujian:
pencapaian tersebut tidak memihak kepada lelaki atau perempuan. !
Jadual 5: tem-item DIF mengikut Jantina |

Kelompok Pelajar Item DIF %
Lelaki . - 0
Perempuan 10 2.5

Berdasarkan Jadual 5, didapati tiada item yang memihak kepada kelompok
pelajar lelaki. Item 10 lebih susah untuk kelompok pelajar perempuan
berbanding pelajar lelaki. Saiz DIF yang dikesan boleh diabaikan. Rajah 4
menunjukkan plot kedudukan item yang dikesan sebagai DIF berdasarkan nilat
> 1.96.
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PERBINCANGAN DAN KESIMPULAN

Daripada analisis yang dijalankan didapati sebanyak 17 item suspek dalam
ujian pencapaian ini berfungsi secara berbeza-beza mengikut faktor Iokasi
sekolah. Item-item 2, 3, 8, 9, 11, 13, 14, 16, 17, 19, 25, 26, 27, 28, 31, 32 dan 39
didapati berfungsi secara berbeza-beza dan menunjukkan keberbezaan fungsi
item pada aras p=.05 dengan t > +1.96. Walau bagaimanapun, berdasarkan nilai
DIF contrast (£0.5) menunjukkan saiz DIF yang boleh diabaikan di antara
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kelompok pelajar bandar dan luar bandar. Didapati item 2 dan item 39 lebih
sukar untuk pelajar luar bandar manakala item 9 lebih sukar kepada pelajar
‘pandar berdasarkan nilai DIF measure yang dilaporkan.
' Dapatan kajian ini selari dengan dapatan kajian cleh Ogbebor (2012)
yang melaporkan bahawa terdapatnya item DIF yang dikesan secara statistikal
perdasarkan lokasi dalam Peperiksaan Awam tetapi saiz DIF yang dikesan
boleh diabaikan kerana magnitudnya kecil. Menurut Roever (2005), mengenal
pasti item yang berfungsi berbeza-beza mengikut kelompok pelajar merupakan
langkah pertama mengesan item yang berat sebelah. Tambahan pula, kajian
- oleh Obe (1984), menunjukkan pencapaian pelajar di sekolah bandar lebih
menonjol daripada sekolah di luar bandar kerana item lebih berpihak kepada
- mereka.
Daripada analisis yang dijalankan didapati sebanyak lapan item suspek
. DIF dalam ujian pencapaian ini berfungsi secara berbeza-beza mengikut faktor
jantina. Item-item 8, 10, 12, 17, 20, 33, 38 dan 39 didapati berfungsi secara
 berbeza-beza dan menunjukkan keberbezaan fungsi item pada aras p=.05
dengan t > £1.96. Walaubagaimanapun, berdasarkan nilai DIF contrast (20.5)
menunjukkan saiz DIF yang dikesan boleh diabaikan antara kelompok pelajar
lelaki dan perempuan. Didapati item 10 lebih sukar untukipelajar perernpuan
berbanding pelajar lelaki.
- Dapatan soalan kajian ini selari dengan dengan dapatan kajian oleh
Gier, Khalig, dan Boughton (1999) yang melaporkan tiada magnitud DIF yang
besar yang dikesan berfungsi berbeza-beza dalam ujian aneka pilihan yang
ditadbimya. Ini bermaksud skor pelajar dalam ujian yang ditadbir ditentukan
. oleh kebolehan pelajar yang sama merentasi kumpulan jantina. Dapatan kajian
| ini selari juga selari dengan dapatan kajian oleh Parker (2005) yang melaporkan
: tiada magnitud saiz DIF yang besar dikesan dalam ujian pencapaian yang
- ditadbimya di antara lelaki dan perempuan di negara Afrika dalam ujian
pencapaian ekonomi.

Implikasi daripada kajian ini menyumbang kepada pengukuran
pendidikan dalam mata pelajaran Prinsip Perakaunan. Dapatan kajian
memberikan refleksi bahawa alat ukur yang digunakan menyumbang secara
membina. Pencapaian dalam Prinsip Perakaunan pertu diberikan perhatian agar
masa depan mata pelajaran ini lebih baik. Kajian ini akan menjadi panduan dan
mendorong guru-guru semasa membuat kesimpulan bethubung item yang perlu
diadakan dalam ujian pencapaian. Pemilihan item perlulah bersesuian dengan
segenap lapisan pelajar dalam pengujian. Item-item yang perlu diubahsuai atau
disingkirkan sama sekali perlu dipertimbangkan agar penilaian melibatkan
selunth Malaysia adalah adil untuk semua pelajar.

Punca-punca item dalam ujian pencapaian yang memihak kepada
pelajar lelaki atau perempuan perlu dikaji dan diperbetulkan. Item-item yang
dikesan ini akan membantu penggubal item membina garis panduan agar item
tersebut tidak diadakan dalam ujian pencapaian, Garis panduan bagi pembinaan
item akan menghasilkan penilaian yang lebih adil dalam mengukur pencapaian
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pelajar dalam Prinsip Perakaunan. Ujian pencapaian yang 1ebih bersifat obj ektif
dapat dihasilkan.

Punca-punca item dalam ujian pencapaian yang memihak kepada
pelajar sekolah luar bandar atai pelajat sekolah bandar petly diperhalusi agar
memotivasikan Kedua-dua kelompok pelajar mengambil matapelajaran Prinsip
Perakaunan. ‘Tambahan pula, dalam kajian ini didapati banyak item yang secara
statistikal adalah jtem suspek DIF kepada kelompok pelajar berdasarkan lokasi.
Proses membina ujian pencapaian oleh guru dalam mexngukur pencapaiant
pelajar dalam Prinsip Perakaunan periu diberikan perhatian agar ujian yang
dibina benar-benar mengukur pencapaian pelajar. Guru-gura perlu lebib teliti
dalam memilih item yang berkualiti dalam wjian pencapaian.
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