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ABSTRAK

Kajian ini bertujuan mengenal pasti pendekatan kecerdasan pelbagai terhadap
pencapaian murid Tingkatan Dua dalam topik ‘Dunia Melalui Deria Kita’.
Sampel kajian adalah seramai 60 orang murid Tingkatan Dua iaitu seramai 30
orang murid bagi kumpulan eksperimen iaitu murid yang mengikuti rancangan
pelajaran yang terancang berdasarkan Dpendekatan kecerdasan pelbagai dan
30 orang murid lagi bagi kumpulan kawalan yang mengikuti pengajaran
secard konvensional. Untuk mengenal pasti kesan jenis pendekatan pengajaran
terhadap pencapaian murid, ujian pra bagi topik ‘Dunia Melalui Derfg Kita’
ditadbir sebelum rawatan dijalankan. Manatkala, ujian pasca bagi Iopi)c yang
sama pula ditadbir selepas rawatan dijalankan. Analisis data dilakukan dengan
menggunakan Analisis Kovarians (ANCOVA). Dapatan kajian mendapati
“bahawa pendekatan kecerdasan pelbagai berkesan dalam meningkatkan
pencapatan murid dalam topik ‘Dunia Melalui Deria Kita’, Justeru, guru-guru
disarankan wntuk melaksanakan pengajaran Sains dengan mengambil kira
kecerdasan murid yang pelbagai melalui Ppendekatan kecerdasan pelbagai.

Kata kunci: Kecerdasan pelbagai, pembelajaran Sains
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PENGENALAN

Pendidikan sains merupakan satu cabang ilmuyangpenting dalamperkembangan
ckonomi dan pembangunan sesebuah negara. Justeru itu, banyak perubahan
dan penambahbaikan yang berlaku dalam sistem pendidikan di Malaysia selari
dengan kemajuan negara. Transformasi pendidikan yang dilakukan merupakan
satu anjakan baru untuk melonjakkan sistem pendidikan setaraf dengan
standard antarabangsa. Menurut Kementerian Pelajaran Malaysia (2012),
kebimbangan terhadap pencapaian dibawah purata antarabangsa bagi mata
pelajaran Matematik dan Sains dalam Trends in International Mathematics and
Science Study (TIMSS) dan kegagalan mencapai tahap kemahiran minimum
dalam pentaksiran Programme for International Student Assessment (PISA)
menyebabkan banyak usaha pembaharuan yang dilakukan dalam pendidikan
Sains bagi menekankan pembinaan kemahiran saintifik, literasi saintifik dan
kemahiran berfikir aras tinggi mengikut Pelan Pembangunan Pendidikan
Malaysia (PPPM).

Pendekatan Pelbigai Kecerdasan Untuk Pendemokrasian Pembelajaran
Sains { ‘

Satu daripada aspirasi sistem PPPM adalah memberikan peluang pendidikan
yang sama rata bagi membolehkan murid mencapai potensi masing-masifg.
Pelaksanaan kurikulum sains di sekolah boleh dijalankan menggunakan
Teori Kecerdasan Pelbagai dalam proses pengajaran dan pembelajaran yang
menekankan peluang kesamarataan untuk menonjolkan potensi diri pada
pendekatan berbeza (Gardner, 1999). Melalui pengajaran berasaskan Teori
Kecerdasan Pelbagai, proses pembelajaran berlaku mencakupi pelbagai jenis
kecerdasan murid. Ini membantu guru dalam membuat keputusan pedagogi
yang boleh menggalakkan manfaat pembelajaran sains diperolehi oleh setiap
individu (Kaya, 2008). Pelbagai pilihan strategi pengajaran kecerdasan pelbagai
dapat disesuaiken dengan keupayaan murid untuk terlibat dengan pembelajaran
sains (Kaya, 2008), Kefahaman bahawa kecerdsan murid adalah pelbagai
diterajui oleh Gardner (1983, 1999) yang mencadangkan lapan kecerdasan iaitu
verbal linguistik, visual ruang, logik matematik, interpersonal, intrapersonal,
kinestatik, muzik dan naturalis. .

Menurut Hodson dan Reid (1988), pencapaian dalam mata pelajaran
Sains dapat ditingkatkan sekiranya pendekatan kecerdasan pelbagai menjadi
sebahagian daripada cara pemikiran dan pengetahuan gury dalam amalan
pengajaran. Pada tahun 2011, Gangi menyarankan supaya guru diberikan
pandvan agar pengajaran yang dilaksanakan mencakupi kecerdasan pelajar
yang pelbagai dan mempertimbangkan gaya pembelajaran murid apabila
merancang suatu pengajaran (Dunn, 2000).
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METODOLOGI

Tujuan kajian dijalankan adalah untuk mengenal pasti kesan pendekatan
kecerdasan pelbagai terhadap pencapaian murid Tingkatan Dua dalam topik
‘Dunia Melalui Deria Kita’ setelah mengikuti pengajaran menggunakan
pendekatan kecerdasan pelbagai berbanding pendekatan konvensional. Bagi
pendekatan konvensional, strategi yang digunakan adalah bertumpu kepada
penerangan, memberi kerja rumah dan latih tubj (Armstrong, 2009) serta
tumpuan perbincangan terhadap isi kandungan buku teks dan nota (Yap Wei
14,2016) . Reka bentuk kajian ini diwakili secara skematik, faitu X, merupakan
pendekatan kecerdasan pelbagai yang dilaksanakan pada kumpulan eksperimen,
manakala X, merupakan pendekatan konvensional yang dilaksanskan pada
kumpulan kawalan seperti yang ditunjukkan dalam Jadual 1. O, merupakan
ujian pra bagi topik ‘Dunia Melalui Deria Kita’ dan O, mewakli ujian pasca bagi
topik yang sama. Kedua-dua kumpulan menjalani ujian pra dan ujian pasca.
Pengajaran Sains bagi kumpulan eksperimen telah dirangka oleh penyelidik
dengan mengadaptasi Model Laluan Pemahaman (Baym, Viens & Slatin,
2005). Rawatan telah dijalankan terhadap sampel d::tl}.zl'é:.fnl tempoh sembilan
minggu menggunakan rancangan pengajaran yang disediakan.

Jadual 1: Reka Bentuk Kajian

Kumpulan Ujian Pra Rawatan Ujian Pasca
Kumpulan Eksperimen 0, X, 0,
Kumpulan Kawalan 0, X, 0,

Kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan adalah terdiri daripada murid-
murid Tingkatan Dua. Jadual 2 menunjukkan pengagihan kumpulan berdasarkan
kaedah pengajaran,

Jadual 2: Jumlah Murid Mengikut kaedah pengajaran

Kaedah Pengajaran ?;Ef)el Kajian)
Pendekatan Teori Kecerdasan Pelbagai 30 -
Pendekatan konvensional 30 "
Jumlah 60

Kaedah persampelan bertujuan digunakan dalam kajian ini. Menurut Chua
(2011), persampelan bertujuan digunakan apabila sekumpulan subjek yang
mempunyai ciri-ciri tertentu dipilih sebagai responden kajian, Dalam konteks
kajian ini, sampel kajian yang dipillih adalah terdici daripada murid-murid
Tingkatan Dua yang mempunyai tahap pencapaian yang setara bagi mata

pelajaran Sains iaitu merujuk kepada keputusan Ujian Pencapaian Sekolah
Rendah (UPSR) murid-murid tersebut.
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Selanjutaya, kesan pendekatan kecerdasan pelbagai pula diukur melalui

' pencapaian murid dalam topik ‘Dunia Melalui Deria Kita’. Olch itu, ujian pra

dijalankan sebelum rawatan dan ujian pasca dijalankan selepas rawatan bagi
mengukur pencapaian murid bagi topik ‘Dunia Melalui Deria Kita’. Instrumen
yang digunakan adalah wjian pencapaian ‘Dunia Melalui Deria Kita’ yang
diadaptasi mengikut konstruk-konstruk yang ditaksir datam kertas peperiksaan
Sains Penilaian Menengah Rendah (PMR) dari tahun 2005 hingga than 2012.
Pengesahan terhadap ujian pencapaian tersebut dilakukan oleh dua orang pakar.

Pelaksanaan Kecerdasan Pelbagai Untuk Pembelajaran Dunia Melalui
Deria Kita

Pengajaran diintegrasikan dengan teori kecerdasan pelbagai dilaksanakan
menggunakan Model Laluan Pemahaman yang dicadangkan oleh Baum dll.
(2005) yang disesuaikan mengikut huraian sukatan pelajaran KBSM (Pusat
Perkembangan Kurikulum, 200 1) dan rancangan pengajaran tahunan. Model
Laljan Pemahaman menekankan titik masuk pada awal pengajaran dan titik
kelugr untuk menilai pemahaman murid. Titik masuk digunakarf® sebagai
pendekatan untuk mencipta pelbagai cara untuk mendalami topit ‘Dunia
Melalui Deria Kita’. Tojuh titk masuk yang diperkenalkan oleh Baum dil,
(2005) adalah naratif, kuantitatif, logik, estetik, eksistensial, pengalaman dan
sosial. Titik keluar pula merupakan pemahaman murid yang diterjemahkan
melalui prestasi tingkah laku, produk atau hasil tugasan. Tempoh rawatan
adalah selama sembilan minggu.

i Minggu pertama:

Pada minggu pertama pengajaran topik Dunia Melalni Deria Kita, objektif
pembelajaran adalah memahami organ deria dan fungsinya. Titik masuk
yang dilaksanakan adalah titik masuk naratif dengan melaksanakan aktiviti
penyenarajan A hingga Z. Titik masuk kedua yang digunakan adalah titik masuk
pengalaman dan sosial dengan melaksanakan aktiviti permainan. Manakala
titik keluar yang digunakan ialah menghasilkan folio yang bertajuk organ deria
manusia. Kecerdasan yang dominan adalah kipestatik, interpersonal, verbal

) linguistik dan intrapersonal

ii.  Minggu kedua:

Pada minggu kedua, objektif pembelajaran adalah memahami deria sentuhan.
Titik masuk yang digunakan adalah titik masuk pengalaman dan sosial dengan
melaksanakan aktiviti #ands o iaitu murid mengkaji kepekaan kulit terhadap
rangsangan pada bahagian badan terhadap rakap. Titik masuk kedua yang
digunakan adalah estatik yang mana murid-murid melaksanakan aktiviti
menyanyi dalam kumpulan berdasarkan puisi yang dibina mengikut rentak
lagu. Manakala titik keluar yang digunakan ialah membuat persembahan power
point bagi mempromosikan aktiviti Persatuan Braille Malaysia. Kecerdasan
yang dominan adalah interpersonal, vetbal linguistik dan muzik.
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iti. Minggu ketiga:
Seterusnya pada minggu ketiga, objektif pembelajaran adalah memahami deria
bau. Titik masuk yang digunakan adalah titik masuk naratif dan sosial dengan
melaksanakan aktiviti menonton video berkaitan dengan hidung manusia
seterusnya melengkapkan penulisan sesawang . Titik masuk kedua yang
dignnakan adalah titik masuk sosial dengan melaksanakan aktiviti nyanyian
lagu Hidung Saya mengikut rentak lagu Head and Shoulders, Knees and Toes.
Manakala titik keluar yang digunakan ialah membina sebuah model hidung
manusia. Kecerdasan yang dominan adalah verbal linguistik,interpersonal dan
muzik, :

iv.  Minggu keempat:

Pada minggu keempat, objektif pembelajaran adalah memahami deria rasa.
Titik masuk yang digunakan adalah titik masuk pengalaman dan sosial dengan
melaksanakan aktiviti hands on iaita aktiviti mengesan kawasan berbeza pada
lidah yag bergerak balas terhadap rasa yang berbeza dan menghubungkaitkan
deria rasa dan deria bau . Titik masuk Kedua yang digunakan adalah titik
masuk kuantitatif dengan melaksanakan ak¥iviti membina carta palang melalui
penggunaan program Microsoft Excel. Mattakala titik keluar yang digunakan
adalah menghasilkan sebuah poster betkaitan dengan deria rasa. Kecerdasan
yang dominan adalah interpersonal, logik matematik dan visual ruang.

v.  Minggu kelima:

Bagi minggu kelima, objektif pembelajaran adalah memahami deria
pendengaran. Titik masuk yang dilaksanakan adalah titik masuk estetik dengan
melaksanakan aktiviti melukis struktur telinga berdasarkan rajah yang tidak
lengkap. Titik masuk yang digunakan adalah titik masuk pengalaman dan sosiat
dengan melaksanakan aktiviti di luar bilik darjah dengan meleret gegelung
yang mewakili mekanisme pendengaran secara berkumpulan. Manakala titik
keluar yang digunakan ialah menghasilkan sebuah rencana yang dilaporkan
oleh seorang wartawan berkenaan dengan kisah anggota polis melatih anjing
pengesan. Kecerdasan yang dominan adalah kinestatik, interpersonal, visual
ruang dan verbal linguistik,

vi. Minggu keenam: .

Pada minggu keenam, objektif pembelajaran adalah memahami deria
penglihatan. Titik masuk yang digunakan adalah titik masuk sosial dengan
melaksanakan aktiviti permainan berdasarkan bingo. Titik masuk kedua adalah
titik masuk pengalaman dengan melaksanakan aktiviti membina flipbook
yang membolehkan mekanisme pembentukan imej di dalam mata manusia
dapat dilihat. Manakala titik keluar yang digunakan adalah menghasilkan
sebuah model mata manusia. Kecerdasan yang dominan adalah visual ruang,
intrapersonal dan verbal linguistik. ’
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vii. Minggu ketujuh: .
. Pada minggu ketujub, objektif pembelajaran adalah memahami cahaya
" dan penglihatan. Titik masuk pertama yang digunakan adalah titik masuk
pengalaman dan kuantitatif dengan melaksanakan aktiviti zands on iaitu dengan
menjalankan ekspetimen bagi menentukan sifat-sifat cahaya. Titik masuk
kedua adalah titik masuk pengalaman dengan melaksanakan aktiviti Aands on
iaitu mengkaji ilusi optik dan titik buta. Manakala titik kelnar yang digunakan
ialah menghasilkan sebuah poster berkaitan dengan kecacatan penglihatan dan
penggunaan teknologi untuk membetulkannya. Kecerdasan yang dominan
adalah kinestatik, logik matematik dan visual ruang.

vili. Minggu kelapan:

Pada minggu kelapan, objektif pembelajaran adalah memahami buayi dan
pendengaran. Titik masuk yang digunakan adalah titik masuk pengalaman dan
sosial dengan melaksanakan aktiviti pendengaran stereofonik yang diperlukan
bagi menentukan arah bunyi. Titik masuk kedua adalah titik masuk sosial
dengan melaksanakan permainan teka silang kata dengan memecahkan kod
berdasarkan kod karakter yang diberi. Manakala titik keluar yang digunakan
ialah membina persembahan power point bertajuk kecacatan pendengaran dan
cara merawatnya, Kecerdasan yang dominan adalah interpersonal, visual ruang,
verbal linguistik dan interpersonal,

ix. Minggu kesembilan:

Pada minggu kesembilan, objektif pembelajaran yang terakhir adalah
memahami rangsangan dan gerak balas tumbuhan. Titik masuk yang digunakan
adalah titik masuk pengalaman dengan melaksanakan aktiviti mengkaji gerak
balas tumbuhan. Titik masuk kedua adalah titik masuk eksistensial dengan
melaksanakan aktiviti falsafah konsep iaitu mengkaji gerak balas tumbuhan
terhasil. Titik keluar yang digunakan ialah mencipta risalah berkaitan dengan
khasiat dan ciri-ciri pokok herba. Kecerdasan yang dominan adalah naturalis,
intrapersonal dan visual ruang,

.

DAPATAN DAN PERBINCANGAN

Analisis Ujian t dijalankan untuk melihatsama ada ujian pra adalah berbeza
secara sigpifikan atau tidak. Menurut Jadual 3,Ujian Levene menunjukkan p
= 0.142 di mana p>0.05. Maka varians kedua-dua sampel iaitu murid dalam
kumpulan kawalan dan rawatan adalah setara. Bagi analisis tethadap ujian pra,
keputusan ujian pada Jadual 4 menunjukkan min skor ujian pra murid knmpulan
kawalan dalam sampel adalah (9.700) berbeza secara signifikan dengan min
skor ujian pra murid kumpulan rawatan (6.333) dalam populasi t (60) = 5.074,
p<0.05. Daripada keputusan ini, hipotesis nol ditolak kerana p<0.05. Maka,
terdapat perbezaan yang signifikan dalam ujian pra bagi murid yang berada
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dalam kumpulan kawalan dan murid yang berada dalam kumpulan rawatan.
Perbezaan pada ujian pra memerlukan ujian Analisis Kovarians (ANCOVA)
dijalankan,

Jadual 3: Keputusan ujian Levene

Ujian .
Levene
untuk Ujian t untuk kesamaan min
kesamaan
varians
Beza Perbezaan ralat
. Darjah . Beza standard
F sig kebebasan Sig N ralat

standard Rawah  Atas

Varians

Ujian sama  2.217 0.142 5.074 58 0.00 3.36667 0.66347 2.03859 469474
pra .. p .
diandaikan
Varians %
sama tidak 5.0V4 53251  0.000 3.36667 0.66347 2.03606 4.69727
diandaikan X
Jadual 4: Analisis Ujian Pra
Pendekatan N Min Sisthan 1 ralat standard
. piawai
Skor Kawalan
Ujian 30 9.7000 2.15198 0.39290
pra
Rawatan 30 6.3333 2.92826 0.53462

Melalui analisis ANCOVA satu hala, kesan pendekatan kecerdasan pelbagai
. terbadap pencapaian topik Dunia Melalni Deria Kita ke atas min skor
pencapaian dapat ditentukan. Keputusan analisis ini ditunjukkan dalam Jadual
5. Hasil analisis ANCOVA satu hala ke atas data kajian ini menunjukkan nilai
F(1,57)=6.471, Min Kuasa Dua Ralat=110.746 dan nilai p=0.014 (p<0.05).
Ini menunjukkan perbezaan kesan pendekatan pengajaran adalah signifikan,
Berdasarkan analisis ini, hipofesis nol 1 ditolak. Didapati juga daripada Jadual
5 bahawa pintasan adalah signifikan secara statistik. Kegagalan memenuhi
andaian ini meminjukkan bahawa terdapat interaksi antara kovariat dan rawatan
dan ujian pra tidak boleh digunakan sebagai kovariat,
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Jadual 5: Keputusan ujian ANCOVA untuk min skor ujian pasca pencapaian

topik Dunia Melalui Deria Kita

Jumlah \
Sumber Kuasa Darjah &;sa E si Saiz
i Dua Jenis Kebebasan & kesan

I Dua
Model 201.145* 2 100.573 5.877 0.005 0.171
Diperbetulkan
Pintasan 519.003 1 519.003 30.328  0.000 0.347
Min skor ujian 188.995 1 188.995 11.044  0.002 0.162
pra
Pendekatan 110746 1 110.746 6471 0.014 0.102
Ralat 975438 57 17.113
Jumlah 15437.000 60
Jumlah 1176.583 59
diperbetulkan v

a. Rkuasa dua=171 (R kuasa dua diubahsuai = .142)

Darjah kekuatan hubungan (effect size ) antara pendekatan pengajaran dan

min skor ujian pencapaian ditugjukkan oleh nilai saiz kesan separa, Nilai saiz |
kesan separa adalah kecil. Berdasarkan indeks darjah kekuatan hubungan yang -

dikemukakan oleh Green, Salkind & Akey (1997), hubungan antara pendekatan

kecerdasan pelbagai dan min skor ujian pasca pencapaian adalah berada pada

tahap yang rendah. Perbezaan dalam pendekatan pengajaran menjelaskan 10%

daripada varians min skor ujian pasca, setelah min skor ujian pra dikawal secara

statistik.
Jadnal 6 menunjukkan min skor ujian pasca dianggarkan setelah min
skor ujian pra dikawal bagi pendekatan teori kecerdasan pelbagai (M=17.049)

adalah lebih tinggi daripada min skor ujian pasca bagi pengajaran konvensional

(M=13.784). Dalam kajian ini pengajaran berasaskan kecerdasan pelbagai
memberi kesan dalam meningkatkan pencapaian murid dalam topik ‘Dunia
Melalui Deria Kita’ dalam kalangan pelajar Tingkatan Dua.

Jadual 6: Min skor ujian pasca pencéiaaié’n dan ralat piawai bagi pengajaran
berasaskan Teori Kecerdasan Pelbagai dan pengajaran konvensional.

Pemboleh ubah Bersandar: Min Skor Ujian Pasca

. . .. SelaKeyakinan 95%
Pendekatan pengajaran Min Ralat Piawai
Had Bawah Had Atas
Pendekatan kecerdasan pelbagai  17.049* 0.835 15.377 18.721
Pendekatan konvensional 13.784* 0.835 12.112 15.456

a. Dinilai berdasarkan kovariat dalam model: Min skor ujian pra = 8.0167.
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Dapatan kajian menunjukkan min skor ujian pasca (pencapaian topik ‘Dunia
Melalui Deria Kita’) bagi kumpulan eksperimen (pendekatan kecerdasan
pelbagai) adalah lebih tinggi daripada min skor ujian pasca bagi kumpulan
kawalan (konvensional). Ini bermakna murid yang mengikuti pengajaran
dan pembelajaran yang menggunakan pendekatan kecerdasan pelbagai
menunjukkan pencapaian yang lebih baik dalam min skor ujian pencapaian bagi
topik ‘Dunia Melalui Deria Kita’ berbanding dengan murid yang mengikuti
kaedah pengajaran konvensional. Oleh itu, didapati bahawa pengaplikasian
pendekatan kecerdasan pelbagai dalam proses pengajaran dan pembelajaran
berupaya meningkatkan pencapaian murid,

Dapatan kajian ini adalah selaras dengan penyelidikan oleh sarjana
terdabulu seperti Sarrazine (2005), Ozdemir dIl., (2006), Douglas dIL., (2008),
Gangi (2011) dan Saban (2011) yang menunjukkan kelebihan pendekatan
kecerdasan pelbagai berbanding kaedah pengajaran konvensional terhadap
pencapaian Sains. Hal ini menunjukkan pendekatan kecerdasan pelbagai strategi
yang dijalankan memberi peluang kepada murid untuk memahami pelajaran
secara mendalan'.i (Thompson & MacDougall, 2002; Yetisir, 2014). Pendekatan
kecerdasan pelbagai juga membolehkan pengekalan terhadap pengetahuan
murid dalammata pelajaran Sains (Ozdemir, Guneysu & Tekkaya, 2006). Selain
itu, kecerdasan pelbagai berupaya mengembangkan potensi bakat yang sedia
ada (Fleetham, 2006) yang dapat membantu murid untuk menyesuaikan diri
dengan persekitaran mengikut kebolehan dan kecenderungan dan seterusnya
mecapai kejayaan bukan sahaja dalam bidang akademik malahan juga dalam
kehidupannya (Reinhartz & Beach, 1998; Wiles & Bondi, 1998).

Justeru, pendekatan kecerdasan pelbagai seharusnya dijadikan alatuntuk
memenuhi kekuatan intelektual murid yang berbeza. Malah, teori kecerdasan
pelbagai mewakili falsafah untuk memupuk pembelajaran aktif, pembelajaran
berpusatkan murid dan mengakui kognitif profil unik setiap murid. Pendekatan
kecerdasan pelbagai yang ideal adalah kaya dengan pengalaman dan kerjasama
dalam menyediakan konteks untuk murid menyedari kebijaksanaan, pembinaan
peraturan kendiri, dan melibatkan diri secara aktif dalam pembelajaran (Moran
Kornhaber& Gardner, 2006). Melalui gabungan kecerdasan dalam strategi
pengajaran, guru dapat meningkatkan suasana persekitaran pembelajaran dan
inovasi merentasi kurikulum. Dengan mengintegrasikan elemen kecerdasan

pelbagai dalampengajaran dan pembelajaran, guru-guru dapat memilih kaedah, >

yang bersesuaian dengan gaya pengajaran mereka sendiri (Armstrong, 1994)
yang mana pelaksanaannya adalah fleksibel (Lockwood, 1993).

Keputusan kajjian ini bersetuju dengan dapatan kajian yang menjamin
keupayaan pendekatan Teori Kecerdasan Pelbagai dalam meningkatkan
pencapaian murid yang menjadi sebahagian daripada cara pemikiran dan
pengetahuan gum dalam amalan pengajaran (Hodson dan Reid, 1988).
Dapatan kajian juga menyalin semula keputusan kajian yang dperolehi
daripada Sarrazine (2005), Gangi (2011), Douglas, Burton dan Reese-Durham
(2008), Ozdemir dll,, (2006) dan Saban (2011) yang telah menunjukkan
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kelebihan pendekatan Teori Kecerdasan Pelbagai terhadap kacdah pengajaran

 konvensional terhadap pencapaian sains. Kajian ini membuktikan bahawa mnrid

yang mengikuti pendekatan Teori Kecerdasan Pelbagai strategi yang dijalankan
memberi peluang kepada murid untuk memahami pelajaran secara mendalam
(Yetisir, 2014; Thompson & MacDougall, 2002) berbanding murid yang tidak
mengikuti pengajaran yang sama. Pendekatan Teori Kecerdasan Pelbagai turut
membolehkan pengekalan terhadap pengetahuan murid dalam Sains (Ozdemir
dli.,, 2006) dalam pelbagai cara atas dasar pelbagai jenis kecerdasan yang
terlibat (Hand, Wallace & Yang, 2004). Teori Kecerdasan Pelbagai menawarkan
murid mengembangkan potensi bakat yang ada (Fleetham, 2006) seterusnya
membantu pelajar menyesuaikan diri dengan persekitaran mengikut kebolehan
dan kecenderungannya, mencapai kejayaan bukan sahaja dalam akademik
bahkan dalam kehidupan serta membolehkan murid bersedia untuk berfungsi
dalam masyarakat (Reinhartz & Beach, 1998; Wiles & Bondi, 1998).

Justeru, pendekatan Teori Kecerdasan Pelbagai melalui Model Laluan
Pemahaman (Baum dli., 2005) boleh dijadikan sebagai alat unfuk guru-guru
sains mengadaptasi setiap topik dalam kurikulum sains bagi untuk memenuhi
kekuatan intelektual pelajar Jang berbeza. Tambahan pula, Teori Kecerdasan
Pelbagai mewakili pendiriad falsafah untuk memupuk pembelajaran aktf,
pembelajaran berpusatkan murid dan mengakni kognitif profilunik setiap murid.
Pendekatan kecerdasan pelbagai yang ideal adalah kaya dengan pengalaman dan
kerjasama dalam menyediakan konteks untuk murid menyedari kebijaksanaan,
pembinan peraturan kendiri, dan melibatkan diri secara aktif dalam
pembelajaran (Moran dil., 2006). Melalui gabungan kecerdasan dalam strategi
pengajaran, guru dapat meningkatkan suasana persekitaran pembelajaran dan
inovasi merentasi kurikulum, Dengan mengintegrasikan elemen kecerdasan
pelbagai dalam pengajaran dan pembelajaran, guru-guru boleh memilih dengan
cara yang sesuai dengan gaya pengajaran mereka sendiri yang unik dan selari
dengan dasar pendidikan (Armstrong, 1994) yang mana pelaksanaannya adalah
fleksibel (Lockwood, 1993).

KESIMPULAN

Berdasarkan dapatan kajian, pendekatan kecerdasan pelbagai berupaya
meningkatkan pencapaian murid Tingkatan Dua dalam topik ‘Dunia Melalui
DeriaKita’berbanding kaedah pengajaran konvensional. Menurut Saban (2001),
pendekatan pengajaran berasaskan kecerdasan pelbagai dapat membautu
membawa kepada pencapaian matlamat Pelan Pembangunan Pendidikan
Malaysia sekiranya Teori Kecerdasan Pelbagai diterima sebagai falsafah
pengajaran. Pendekatan yang berbeza bagi setiap pengajaran memahirkan gura
untuk membina pengetahuan murid sekaligus menambahkan pengetahuan guru.
Inikeranasetiapnmridadalahunikdanguruperlumemupukminatmuridterhadap
Sains berdasarkan kecerdasan dominan bagi setiap aktiviti yang dilaksanakan.
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Secara tidak langsung dapat melibatkan murid secara aktif dalam pembelajaran
berbanding pengajaran konvensional yang mana hanya kecerdasan verbal
lingistik dan kecerdasan logik matematik szhaja yang mendominasi pengajaran
(Ozdemir dll., 2006). Pengajaran berasaskan pendekatan kecerdasan pelbagai
memberi peluang kepada murid mengembangkan potensi diri, meningkatkan
keyakinan untuk menyumbangkan pendapat, dapat berfikir secara kreatif dan
kritis serta dapat mengaplikasikan pengetahuan yang diperolehi dalam dunia
sebenar. Sekaligus menyokong hasrat Falsafah Pendidikan Kebangsaan bagi
mengembangkan potensi individu secara menyeluruh.
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